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Resumo: Este artigo discute, com base em um relato de experiéncia, as aproximacoes
entre o Ensino de Histéria e a Histdria Publica, explorando como essa perspectiva
pode renovar praticas pedagoégicas e ampliar a compreensao do papel da Histéria na
sociedade. Partindo da ideia de que o Ensino de Histéria nao se limita a transmissao
de contetdos, mas envolve a producao de sentidos sobre o passado, analisamos
experiéncias didaticas que articulam narrativas historicas escolares e publicas. Baseados
em praticas desenvolvidas com estudantes do 8.° ano do Colégio de Aplicacao da
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Universidade Federal de Santa Catarina (CA/UFSC), refletimos sobre como a Histéria
Publica pode transformar a sala de aula em um espaco de analise critica e producao de
conhecimento histérico. Argumentamos que essa abordagem fomenta a participacao
ativa dos estudantes na construcao das narrativas histéricas, tornando o ensino mais
engajado e conectado com as discussdes contemporaneas sobre o passado.
Palavras-chave: Ensino de Historia; Histéria Publica; narrativas histéricas.

Resumen: Este articulo analiza, a través de un relato de experiencia, las aproximaciones
entre la enseflanza de la Historia y la historia publica, explorando como esa perspectiva
puede renovar las practicas pedagogicas y ampliar la comprension del papel de la
historia en la sociedad. Con base en la idea de que la ensefianza de la historia
no se limita a la transmision de contenidos, sino que implica la produccién de
significados sobre el pasado, examinamos experiencias didacticas que articulan
narrativas histéricas escolares y publicas. Por medio de practicas desarrolladas con
estudiantes de 8° grado del Colegio de Aplicacion de la Universidad Federal de Santa
Catarina, reflexionamos sobre como la historia publica puede transformar el aula en
un espacio de analisis critico y produccion de conocimiento histérico. Sostenemos
gue ese enfoque fomenta la participacion de los estudiantes en la construccion de
narrativas histoéricas, haciendo que la ensefianza sea mas comprometida y conectada
con los debates contemporaneos sobre el pasado.

Palabras clave: ensefianza de la Historia; historia publica; narrativas histéricas.

Abstract: This article discusses, through an experience report, the connections
between History teaching and public history, exploring how this perspective can
renew pedagogical practices and expand the understanding of history’s role in society.
Based on the idea that history teaching is not limited to content transmission but
involves the production of meaning about the past, we analyze didactic experiences
that integrate both school and public historical narratives. Drawing from practices
developed with 8th-grade students at the Colégio de Aplicacdo of the Universidade
Federal de Santa Catarina, we reflect on how public history can transform the
classroom into a space for critical analysis and historical knowledge production. We
argue that this approach fosters students’ active participation in constructing historical
narratives, making history teaching more engaging and connected to contemporary
discussions about the past.

Keywords: History teaching; public history; historical narratives.

PALAVRAS INTRODUTORIAS

Compreendida como um movimento de autorreflexividade (Santhiago, 2018), a
Histéria Publica tem catalisado renovacdes tedricas, praticas e epistémicas. Enquanto
termo de carater polissémico, ela no Brasil assume uma perspectiva que vai além do
campo disciplinar, configurando-se como um espaco de debate e experimentacao
historiografica que vincula a dimensao publica de sua pratica. Essa perspectiva, assumida
como movimento, ndo rompe com outras mais voltadas ao mercado e ao campo
profissional, identificadas nos Estados Unidos e no Canada por Dumoulin (2017), por
exemplo. Trata-se, de fato, de uma visdo mais ampla da Histéria Publica como aquela
que nao se limita a pensar uma Histéria para o publico, mas também as formas como
esse chamado “publico” — em constante definicdo, elaboracdo e ndo existente a priori
(Schittino, 2016) — elabora narrativas sobre experiéncias histoéricas, assim como os modos
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pelos quais as mediacdes entre historiografia e o espaco publico (e seus sujeitos) podem
dialogar e estabelecer producdes e as proprias dimensdes publicas da historiografia.

Portanto, é perceptivel que o campo do Ensino de Histéria vive um processo
de expansao e de ressignificacdo. Essa percepcdo tem se articulado em particular na
compreensao de um campo voltado a pesquisar e pensar em Ensino de Histéria e nao
sobre Ensino de Histéria (Gabriel, 2019). Em um breve mapeamento sobre as tendéncias
de pesquisa na area, é possivel observar que no inicio de 2006 as investiga¢des se
voltavam em particular a dimensdes como Cognicao, Educagao Historica e a Historia dos
livros didaticos (Caimi, 2006). Nos ultimos anos, as abordagens passaram a se expandir,
renovando os campos consolidados e inserindo em sua agenda de reflexdes questdes
sobre praticas de ensino, formacao docente, curriculos e politicas publicas, a relacdo entre
saberes e conteudos, as discussdes sobre género, sexualidade, raca e etnicidade (Coelho;
Bichara, 2019). Entre os elementos estruturantes das abordagens do Ensino de Histéria
esta a ampliacao das categorias de analise advindas da producao europeia consolidadas
a partir da virada do século, como as de “culturas histéricas”, “consciéncias histéricas”
e “literacia histérica”. O avanco significativo da Didatica da Histéria, compreendida nao
mais como um conjunto de técnicas e métodos, mas como campo de investigacao sobre
as formas como sociedades aprendem e produzem sentido sobre o passado (Bergmann,
1990), é certamente um desses fatores.

E na consolidacdo desses conceitos e na expansdo em contextos conectados que
a Histéria Publica e o Ensino de Histéria dialogam e se potencializam, na medida em
que se entrelacam. Tal afirmacdo nao significa uma espécie de conexdo indissociavel e/
ou unanime entre pesquisadores, mas, conforme identifica Wanderley (2020), é notavel
a confluéncia e o didlogo estabelecido. Segundo Cerri (2011), enquanto individuos
dotados de consciéncias histéricas e temporais, sujeitos forjam suas identidades com
base nos modos como se orientam temporal e espacialmente por meio de processos de
identificacdo com narrativas e representacdes sobre o passado. Essa perspectiva parte,
em especial, de uma noc¢ao de cultura histérica como dimensao constitutiva da sociedade
e das relagdes humanas, tendo em vista que

a cultura histérica é o campo de interacdo da razao histérica na articulacdo do
passado para a orientacdo do agir no presente (Risen, 2010, p. 121). Nesse
sentido, qualquer objeto ou procedimento configurando as relacdes temporais
integra a cultura histérica, porque seria a expressao dessa forma particular
e universal do entendimento, a razdo histérica. Mas Risen também admite
gue essa razdo nao se manifesta desencarnada de determinacdes sensiveis ou
emocionais que escapariam, em principio, ao esforco racionalizador propriamente
humano — note-se que a teoria de Risen pressupde a existéncia desse humano
universal e suas constantes antropolédgicas (Abreu; Cunha, 2019, p. 115).

Compreendemos, como ponto de partida, que a nocdo de Cultura Historica figura
como um dos principais pontos de interseccao e conexao entre a Histéria Publica e o
Ensino de Historia, na medida em que ambas as perspectivas assumem que as mediagoes
sobre o passado figuram como camadas estruturantes do tempo presente e da producao
de identidades. Dessa forma, ao reconhecer ndo somente que vivemos imersos em um
universo perpassado por multiplos estratos de tempo (Koselleck, 2014), mas também que
sujeitos sao agentes da producao de narrativas e sentidos, os dois campos aproximam-
se em um movimento no qual a Histéria Publica se torna uma perspectiva para o
Ensino de Histéria. Como afirma Wanderley (2020, p. 137), esse movimento contribui
para assumirmos que o processo de ensino-aprendizagem também é fruto de uma
operacao historiografica, a qual “articula de maneira singular um lugar social (diriamos
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um entrelugar), praticas sociais geridas a partir da especificidade da cultura escolar, e
um texto, ou narrativa constituidora de sentido para o estar no tempo”.

Baseando-se nessa compreensao, este artigo estrutura-se enquanto um movimento
de autorreflexividade a respeito da pratica do Ensino de Histéria na perspectiva da
Historia Publica, partindo da proposta de ter assumido esse compromisso ao longo
da conducdo do ano letivo de 2024 no trabalho com turmas do 8.° ano do ensino
fundamental do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (CA/
UFSC). Entende-se que, por um lado, a aproximacao entre Ensino de Histéria e Historia
Publica fomenta a discussao a respeito de outras formas de narrar e ensinar que adotam
a linguagem e a comunica¢do como elementos centrais e estruturantes, de modo a
estimular também a problematiza¢ao do tempo vivido e a agéncia discente nos processos
educacionais. Por outro lado, o Ensino de Historia que se aproxima da perspectiva da
Histéria Publica é renovado, dado que o movimento da Histéria Publica tem promovido o
seu entendimento como “uma pratica reflexiva — um processo continuo de aprendizado,
baseado na reconstrucdao das praticas de trabalho a partir de experiéncias concretas”
(Santhiago, 2018, p. 294). E de acordo com esse segundo aspecto que este trabalho se
estrutura, de modo a se configurar numa reflexdo a respeito das potencialidades do
Ensino de Historia na perspectiva da Historia Publica por meio de seu processo, ou seja,
da pratica em sala de aula, e ndo apenas de um conjunto de reflexdes externas e/ou
tedricas.

A experiéncia a ser problematizada, fruto do desenvolvimento de um conjunto
de a¢des com as turmas do 8.° ano do CA/UFSC, visa produzir sentidos e analises por
meio de um movimento autorreflexivo da tentativa de aproximar da realidade dos
discentes os temas associados a Europa medieval e ao Renascimento europeu?. Partindo
especialmente de um conjunto de experiéncias que envolveram a analise, por parte dos
discentes, de narrativas contemporaneas que produzem representacdes sobre o passado
medieval na série House of the Dragon e de uma proposta de recriacdo de obras do
Renascimento europeu, o artigo procura refletir acerca dos processos envolvidos na
pratica entre docente-discentes na producdo e critica de narrativas publicas sobre o
passado na educagdo basica.

Na tentativa de assumir Histéria Publica como perspectiva para o Ensino de
Histéoria como movimento de autorreflexividade e problematizacdo das praticas
pedagdgicas, compreendemos que tal possibilidade dialoga diretamente com os desafios
contemporaneos do Ensino de Historia por meio de distintas linguagens, nas quais
diferentes midias — digitais, audiovisuais e impressas — mediam o acesso as fontes e
as narrativas historicas, configurando novos espacos de producdao e compartilhamento
de sentidos sobre o passado. Ao considerar os estudantes como sujeitos ativos na
construcao de conhecimento histérico, observa-se que esses entornos mididticos ampliam
as possibilidades de experimentacdo didatica, favorecendo projetos que articulam
analise critica de representacdes, reconstru¢ao de narrativas e producao de conteudos
multimodais colaborativos. Nesse sentido a Histéria Publica, articulada a pratica docente,
reforca a compreensdo de que o Ensino de Histéria ndo se limita a transmissdao de
conteudos, mas envolve formacao profissional continua, de modo que sua reflexao
figura como uma dimensao central para o ser historiador (entendendo a docéncia como
elemento indissocidvel do ethos profissional) no século XXI, ao destacar a necessidade
de historiadores preparados para atuar em contextos diversificados, multimodais e
socialmente engajados.

2 Conforme sera explorado, o curriculo do Colégio de Aplicacdo da UFSC apresenta uma configuracao
distinta daquela prevista na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com relagao a organizacao dos topicos
e temas a serem explorados em cada ano e série das etapas escolares.
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Em um primeiro momento, procuramos estabelecer um breve panorama geral de
questdes e discussoes que envolvem as aproximacgoes entre Ensino de Histéria e Histéria
Publica. Em seguida, analisamos as duas experiéncias mencionadas, com énfase nas
operagoes envolvidas e na dimensao reflexiva que se desdobrou da proépria pratica. Com
base nessa sistematizacdo, procura-se refletir, por meio da pratica, acerca dos processos
envolvidos, bem como das potencialidades de aproxima¢ao entre o Ensino de Histéria
e a Histéria Publica.

ENSINO DE HISTORIA E HISTORIA PUBLICA: UMA INTERFACE LATENTE

Nos ultimos anos, a afirmacao de que a sala de aula pode ser entendida como um
espaco/lugar de producao de Histéria Publica, sendo o professor também um historiador
publico, ndo tem mais causado o estranhamento que inicialmente causaria (Hermeto;
Ferreira, 2021). Tal entendimento decorre, por um lado, de um progressivo avanco do
movimento da Histéria Publica no estabelecimento de didlogos com a area do Ensino
de Histéria e da Educacdao Histérica. Por outro, indica a consolidacdao dos debates a
respeito da necessidade de repensarmos o lugar de produtores e agentes que outros
individuos, setores e grupos desempenham na producdo de narrativas e representacdes
sobre a Histéria no tempo presente.

Pensando no caso brasileiro, desde as primeiras publica¢des impulsionadas pelo
primeiro curso de Introducdo a Histéria Publica (USP, 2011), nota-se que o campo e
as reflexdes sobre Ensino de Historia perpassam algumas das principais discussdes do
movimento. Na obra Introducdao a Histdria Publica, organizada por Juniele Rabelo de
Almeida e Marta Gouvea Rovai (2011), ao menos dois capitulos se dedicavam a discutir
temas ligados a Educacao e ao Ensino de Histéria. Em Histdria Publica no Brasil: sentidos
e itinerarios, coletanea publicada em 2016 sob organiza¢ao de Ana Maria Mauad, Juniele
Rabélo de Almeida e Ricardo Santhiago com a finalidade de promover o mapeamento e
a sistematizacao das principais abordagens e perspectivas em curso na Histéria Publica
no Brasil, quatro artigos foram dedicados ao tema do Ensino de Histéria, tendo sido
reunidos na secao Histéria Publica, Educacdao e Ensino de Historia.

Em Que Histdria Publica queremos? (Mauad; Santhiago; Borges, 2018) — coletanea
que acaba por consolidar uma espécie de trilogia do movimento da Historia Publica
no Brasil, estabelecendo a partir dali o seu carater de movimento historiografico e nado
somente de campo de investigacdes — ao menos dois artigos se dedicam a analisar
o tema do Ensino de Histéria, mas a dimensdao da Educacao Histérica perpassa um
numero ainda maior de artigos com base em problematicas como o universo digital, os
revisionismos e a educacao patrimonial. Publicado no mesmo ano, Histdria Publica em
debate: patriménio, educacdo e mediacées do passado (organizado por Juniele Rabelo
de Almeida e S6nia Meneses, 2018) foi mais um passo em direcdo a estruturacdo de uma
maior sistematizacao dos debates a respeito da relacdo entre o conhecimento histérico
e educacional. Ainda naquele contexto, uma série de revistas ja havia publicado dossiés
e volumes especiais sobre o tema, a exemplo de Estudos Histdricos (2014, v. 27, n. 54),
Tempo e Argumento (2016, v. 8, n. 19) e Histdria Hoje (2019, v. 8, n. 15).

Apesar da presenca significativa do tema, Rodrigo Ferreira (2018) identifica que
existia, no fim daquela década, um amplo campo de investigacdes e a demanda por
maiores aproximagoes entre as pesquisas no campo do Ensino de Histéria e da Histéria
Pudblica. Para o autor, esse movimento viria provocando um aumento consideravel
de estudos e investigacdes, mas uma série de agendas ainda estariam abertas para
intervencdes e analises, pois cada vez mais era perceptivel que “o ensino no viés da
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Historia Publica é um trabalho ampliado e de continua mediacdo” (Ferreira, 2018,
p. 38). Em 2021, Miriam Hermeto e Rodrigo Ferreira retomaram o balanco sobre as
producdes na area, identificando em seu levantamento, além de um aumento expressivo
de artigos em periédicos, a prépria organizacdao da coletanea Histdria Publica e Ensino
de Histdria. Por fim, entre a vasta bibliografia existente, cabe ainda citar a producao
da coletanea Ensino de Histdria e Histdria Publica: didlogos nacionais e internacionais
(Fagundes; Alvarez, 2022), obra que levou ao estabelecimento de didlogos o Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria e o Programa de Pés-Gradua¢dao em Histéria Publica
da Universidade Estadual do Parana.

Reconhecendo a pluralidade de analises, perspectivas e compreensdes em torno
do conceito plastico de Historia Publica, entendida como campo de acdo e investigacgao,
area de investigacdo e movimento historiografico, é importante destacar um fio
condutor comum entre as andlises sobre sua interface com o Ensino de Histéria. Para
Sonia Wanderley (2020; 2022), a chamada “Histéria Escolar” — ou seja, um conjunto de
saberes, habilidades e conhecimentos sistematizados ao redor de um curriculo voltado a
formacdo em espacos da educacdo basica — coexiste com diferentes formas de producao
de sentidos sobre o passado. Nesse entendimento, o Ensino de Histéria desloca-se de ser
o principal vetor de aprendizagem sobre o passado no presente, tornando-se um deles,
na medida em que midias, sociedade, grupos e culturas colaboram nessa operacao. Essa
percepcao aproxima-se, em especial, do conceito de culturas histéricas, ou seja, “modols]
COMO as pessoas ou 0s grupos humanos se relacionam com o passado” (Gontijo, 2019,
p. 66) de acordo com as relacdes entre consciéncia histérica e memoria coletiva.

Para Wanderley (2020), as culturas histéricas seriam producdes ou sistemas
sociocomunicativos nos quais o passado se torna publico e passa a ser interpretado e
mobilizado socialmente em didlogos marcados por tensdes, representacdes e mobilizacdes
politicas elaboradas por meio de narrativas e linguagens plurais e concorrenciais. Em
suas palavras:

O aprendizado escolar de Histéria pode objetivar de maneira potente a
capacidade de anélise e transformacao social proposta pelo conceito de cultura
historica. Com seus objetivos singulares, a Histéria escolar focaliza formas
diferentes de interpretar, objetivar e comunicar a relacdo que os homens
estabelecem com o passado em um dado presente. E, na medida em que se
constitui como narratividade, forjada a partir de uma epistemologia singular
que considera a historiografia, mas também estabelece um didlogo critico com
narrativas historicas outras e resgata a funcdo publica do conhecimento histérico
(Wanderley, 2020, p. 133).

Tendo em vista que a Historia escolar se configura como uma ciéncia-narrativa,
Wanderley defende a ideia de que ela colabora na formacdo de habilidades e na
atualizacdo de um conjunto ferramental que implicaria na literacia histérica, ou seja, a
competéncia de analisar criticamente o tempo vivido e as narrativas sobre o passado,
de modo a agir no presente e significar experiéncias temporais. Seria justamente nesse
ponto que residiria uma espécie de compromisso ético, politico e publico do Ensino de
Histéria, pois sua insercdo na Educacdo Escolar permitiria a formacdo de sujeitos que
conseguiriam lidar com a dimensao publica da Histéria, tanto do ponto de vista analitico
quanto interpretativo e produtivo diante dos desafios e intempéries da sociedade
contemporanea. Essa compreensao foi sintetizada por Rovai (2019, p. 108) como a defesa
de que "o Ensino de Historia, nessa dimensao, pode e deve atuar possibilitando caminhos
Uteis [...] evitando reforcar explica¢des simplistas que o senso comum possa fazer sobre
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um passado complexo”. Ou seja, trata-se de compreender que a interface entre Ensino
de Histéria e Historia Publica renova a prépria funcdo social da Educacdo Historica e
da historiografia escolar e, por desdobramento, académica.

O campo do Ensino de Histoéria, em especial sob a influéncia das discussdes recentes
sobre Didatica da Historia, tem promovido debates centrais a respeito do reconhecimento
das dimensdes publicas associadas a Histéria, assim como as formas pelas quais narrativas
historicas sao elaboradas e produzidas no tempo presente. Magalhaes et al. (2014), assim
como autores de artigos presentes na coletanea organizada por Hermeto e Ferreira
(2021), demonstram a atuacdo de multiplos agentes, setores e producdes na formacao
da consciéncia histérica dentro e fora do espaco escolar. Se, por um lado, como apontam
Wanderley (2020, 2022) e Monteiro e Penna (2011), o espaco da sala de aula pode ser
pensado como uma modalidade fundamental de escrita da Histéria e de media¢do da
Histéria Publica pela acdo docente, o estabelecimento de critérios, praticas e grupos
dedicados a producdo de uma escrita da Historia ocupa papel importante.

Alguns casos importantes nesse processo sao o papel fundamental do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o estabelecimento de critérios e de comissdes de
avaliacdo ndo apenas para verificar o rigor do material produzido, mas para compreender,
intervir e fomentar o uso de diferentes recursos além da palavra escrita na producao
de materiais didaticos. Podcasts, séries, videogames, filmes, producdes televisivas,
quadrinhos, entre outros, entram como espac¢os importantes, independentemente de
serem pensados pedagogicamente ou ndo, tendo em vista que, como afirmam Risen
(2007) e Bergmann (1990), a formacdo da consciéncia histérica da-se pelo processo
de contato ou vivéncia com as multiplas formas de narrar e construir o passado para
diferentes publicos. Ou seja, a aprendizagem ndo ocorre apenas no ambito escolar, mas
também cotidianamente, e sofre impactos diretos do regime de historicidade presentista,
por exemplo.

Em didlogo com esse pressuposto, Marcella Albaine Costa (2021) destaca as
maneiras como historiadores dedicados a educacdo pensam e analisam a escrita da
Histéria por multiplos agentes naquilo que ela entendeu como historiografia digital
escolar. Mas a principal contribuicao de Costa é certamente pensar como se da o choque
entre expectativa e realidade e como diferentes sujeitos, mesmo estudantes, intervém
nesse processo e produzem representa¢des sobre o passado com base em questdes do
seu tempo. Nesse debate é importante, como afirma Bauer (2018), ter ciéncia de que
o tempo presente, o Ensino de Historia e a escrita da Histéria voltada a formacao da
consciéncia historica estao inseridos cada vez mais em um tempo nebuloso e de combate
aos negacionismos.

Bauer (2018) e Meneses (2018) enfocam esse problema ao centralizar o papel
da Histoéria Publica na mediacdo e no combate a desinformacdo, ao negacionismo e
ao revisionismo na esfera publica e no Ensino de Histéria. No ambito educacional um
espaco importante tem sido a problematizacdo das produc¢des de companhias como
a Brasil Paralelo ou do youtuber Felipe Castanhari. Ambos os casos, apesar de suas
peculiaridades, geram narrativas historicas distorcidas e partidarias, sem o envolvimento
de historiadores. Essas linguagens, por possuirem amplos recursos, formacdo em
marketing e dominio de uma linguagem acessivel ao publico leigo, conquistam espacos
nos quais historiadores profissionais lutam para penetrar. Em vez de rechaga-las ou
apenas nega-las, a Historia Publica possibilita reconhecer os perigos, riscos e ameacgas
desse tipo de producdo, incentivando a critica e a intervencao de historiadores. Mais
que isso, a concorréncia e o alerta para com essas narrativas estimulam a revisao sobre
como historiadores narram, de que modo intervém na sociedade e como ocupam outros
espacos além da academia.
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Com base nesse panorama, podemos afirmar que Ensino de Histéria e Historia
Publica dialogam ao assumir em perspectivas contemporaneas “que os processos de
aprendizado histérico nao ocorrem apenas no Ensino de Histéria, mas nos mais diversos
e complexos contextos da vida concreta dos aprendizes” (Risen, 2007, p. 91), cabendo
a historiografia e a educacdo analisar os processos de aprendizagem e as consciéncias
histéricas segundo as sociedades e as formas pelas quais elas se relacionam com o
passado, ou seja, com as culturas histéricas. Em 1990, o alemao Klaus Bergmann ja
abordava esse modo de compreender o Ensino de Histéria pela defesa de uma
Didatica da Historia mais ampla, voltada a sociedade e ndo somente ao espaco escolar,
compreendendo que

refletir sobre a Histéria a partir da preocupacdo da Didatica da Histdria significa
investigar o que é apreendido no Ensino da Histéria (¢ a tarefa empirica da
Didatica da Historia), o que pode ser apreendido no Ensino da Histéria (é a
tarefa reflexiva da Didatica da Historia) e o que deveria ser apreendido (é a tarefa
normativa da Didatica da Histéria). Esta é, portanto, uma disciplina cientifica
que, dirigida por interesses praticos, indaga sobre o carater efetivo, possivel e
necessario de processos de ensino e aprendizagem e de processos formativos
da Histéria (Bergmann, 1990, p. 29).

Em parte, essa maneira de entender o Ensino de Histéria por meio de sua
dimensao pratica (Wanderley, 2022) esta associada a uma reflexdo mais ampla acerca
da consciéncia histérica enquanto uma autoconsciéncia do sujeito sobre as relacdes
entre passado, presente e futuro, ou seja, uma percep¢ao do sujeito como ser inserido
em uma historicidade e dotado de um “conjunto das competéncias de interpretacao
do mundo e de si préprio, que articula o maximo de orientacdao do agir com o maximo
de autoconhecimento, possibilitando assim o maximo de autorrealizacdo ou de esforco
identitario” (Rtsen, 2007, p. 95). Perante esse contexto, é fundamental que professores/
historiadores passem a ndao somente observar o cotidiano de seus estudantes, de modo
a aproxima-los de tais debates, mas que estejam em constante autorreflexdao acerca de
suas praticas, de forma a se afirmarem constantemente como professores-pesquisadores
e mediadores de um processo de ensino-aprendizagem (Fonseca, 2006) centrado em uma
educacao critica sobre o tempo presente, evidenciando a historicidade dos processos,
mas também os usos do passado.

Assumir uma perspectiva embasada na Historia Publica para o Ensino de Histéria
envolve um duplo movimento. Por um lado, essa aproximacao resulta em perceber que
“o mundo no qual vivemos produz em abundancia diferentes recursos documentais
que enriqguecem a producado do saber histérico e podem também tornar mais vivo,
interessante e instigante o Ensino da Histéria” (Delgado; Ferreira, 2013, p. 27). Nas ultimas
décadas, conforme identifica Huyssen (2014), observa-se uma amplia¢do na producao
e elaboracdo de narrativas publicas que mobilizam o passado como tema, experiéncia
ou entretenimento, a exemplo da moda vintage e do amplo lancamento de filmes,
séries e jogos digitais que assumem como pano de fundo processos histéricos. Nesse
sentido, cang¢des, redes sociais, séries e histérias em quadrinhos (HQs), por exemplo,
seriam algumas das citadas por Delgado e Ferreira (2013), podendo ser mobilizadas
no Ensino de Histéria por meio de suas narrativas e das préprias experiéncias vividas
pelos estudantes. Essas producdes e expressdes artistico-midiaticas ganham funcodes
publicas de mediacdo, independentemente de terem compromissos com a historiografia
académica, sendo latente entdo, em tempos de negacionismos e revisionismos (Bauer,
2018; Rovai, 2019), que o Ensino de Histéria colabore para suas devidas problematizacdes.
Por outro lado, o Ensino de Histéria em uma perspectiva de Histéria Publica contribui
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significativamente para refletirmos sobre o espa¢o ocupado pela educacdo basica na
construcao de narrativas sobre o passado. Reconhecendo a existéncia nos ultimos anos
de uma série de abordagens que defendem a realizacdo de acdes pedagdgicas capazes
de estimular a critica e a criacdo discente tanto como forma avaliativa quanto como
modo de provocar o desenvolvimento de habilidades analiticas — a exemplo da nocéo
de Aula-Oficina (Barca, 2004), com énfase no desenvolvimento da literacia histérica (Lee,
2011) —, a Histéria Publica estimula a considerarmos também a producdo. Isso significa,
por exemplo, compreender que a elaboracdo de uma acao pedagdgica em sala de aula
nao é apenas uma sistematizacdao ou a demonstracao do conjunto de habilidades ligadas
ao componente curricular de Histéria na educacao basica e aos seus saberes escolares,
mas que essas elaboracdes sdo formas publicas de producdo de narrativas, significados
e representac¢des sobre o passado.

Como afirmam Hermeto e Ferreira (2021, p. 25), “o Ensino de Histéria ndo se vale
somente de trabalhos no viés da Historia Publica, mas também pode produzir saberes
escolares histéricos nessa chave”. Foi buscando evidenciar essa relacdao e potencialidade
que se estabeleceu uma agenda de ac¢des para estruturar o curriculo do componente
curricular de Histéria para as turmas de 8.° ano do Colégio de Aplicacdo. Assumindo a
Histéria Publica como perspectiva para o Ensino de Histéria, as propostas visaram tanto
a producao de materiais, narrativas e representacées do passado — a exemplo de feiras
medievais, reproducdes de pinturas e a criacdo de lambe-lambes articulando questdes
atuais a processos da crise europeia do século XIV - como também ao estimulo a criticas
de producdes contemporaneas (séries, filmes e jogos) que elaboram imagens e discursos
sobre o medievo e a primeira modernidade. Essa chave de a¢des — estimulo a critica
autoral - evidenciou-se como um caminho possivel de articulacdo entre as areas de
Ensino de Histéria e Historia Publica, demonstrando suas potencialidades e limita¢des,
COmo veremos a seguir.

TENTATIVAS DE CONSTRUGCAO DE UM ENSINO DE HISTORIA NA
PERSPECTIVA DA HISTORIA PUBLICA

Ao longo do ano letivo de 2024, assumiu-se a Histéria Publica como uma perspectiva
para o Ensino de Histéria nas trés turmas de 8.° ano do Colégio de Aplicacdo (CA) da
UFSC. Criado em 1961, o CA/UFSC assumiu, desde o primeiro momento, o compromisso de
se tornar um campo destinado ao inicio da trajetéria docente de estudantes matriculados
em disciplinas de estagio curricular supervisionado na instituicdo, assim como ser um
espaco de experimentacao, renovacao e proposicado de novas metodologias e perspectivas
educacionais. Dada essa caracteristica, algumas adaptacdes curriculares foram propostas
e elaboradas ao longo de suas décadas de existéncia.

No caso do componente curricular de Histéria, dois fatos chamam a atenc¢do no
curriculo prescrito: a existéncia da disciplina de Estudos Latino-Americanos, inserida
na area de Ciéncias Humanas mas com oferta constante por parte de professores de
Histéria, para o 8.° ano do ensino fundamental e para a 1.2 série do ensino médio; a
proposicdao de uma divisdo que rompe a légica 4 + 3, na qual o ensino fundamental
aborda a ideia de uma introducdo geral a Histéria (desde a chamada pré-Histéria até o
tempo presente) para que seja aprofundada no ensino médio, adotando um curriculo
no formato de sete anos, no qual os topicos e contetdos curriculares sdo espalhados
ao longo de toda a trajetéria escolar, do 6.° ano do ensino fundamental até a 3.2 série
do ensino médio, nao existindo repeticdes.
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Em func¢do das caracteristicas curriculares do CA/UFSC para a disciplina de Historia,
o conteudo programatico previsto no curriculo escolar era um conjunto de tépicos
orientados para discussao na transicao do 6.° para o 7.° ano — Crise do Império Romano;
Histéria da Europa medieval; Sociedades Africanas Pré-Modernas; Renascimentos Europeus
— segundo a BNCC. A organizacao, desse modo, esta inserida em uma sedimentacao
curricular (Coelho, 2022), por assumir uma sequéncia de discussdes ja estabelecidas e
cristalizadas inclusive em livros didaticos e nos curriculos estaduais e municipais, mas
ao mesmo tempo descentraliza a ideia de faixa-segmento a ser abordada, colocando
tais topicos em uma espécie de entre-lugar que ndo é mais o inicio dos anos finais do
ensino fundamental, mas também nao é ainda o ensino médio.

Foi por reconhecer esse entre-lugar — o qual envolveria ndo somente a producao
de materiais didaticos especificos para o segmento, mas também uma reflexdo quanto
a sua abordagem - que se percebeu a potencialidade da Histéria Publica para tratar
dos temas previstos. Estando nossa sociedade mergulhada em culturas histéricas
que consomem, representam e interpretam ativamente a Histéria Pré-Moderna e da
Primeira Modernidade por meio das midias e da arte, apesar de distantes temporal e
geograficamente, averiguou-se que um Ensino de Historia que assumisse a Historia Publica
como perspectiva contribuiria de forma significativa para problematizar justamente as
narrativas historicas existentes sobre esses recortes, bem como estimularia a producao
discente de modo a gerar sentido e efeito em uma perspectiva critica sobre imaginarios
e identidades. Para isso foi preciso reconhecer que o Ensino de Histéria desempenha
uma funcdo educativa, vista “como aquela que produz sentido para a vida pratica,
portanto é acdo politica a intervencdo no social a partir dos principios historiograficos”
(Wanderley, 2022, p. 133).

Assumir essa compreensao envolveu paralelamente perceber que o Ensino de Histéria
e a Histoéria Publica, como jd mencionado, confluem e se aproximam na problematizacao
dos modos como a sociedade também produz, constréi e elabora narrativas que sao
relacionais e ndo somente voltadas ao processo escolar (Hermeto; Ferreira, 2021). Nesse
sentido, um grupo de a¢des pedagdgicas foi pensado: 1. A realizacdo de uma feira
medieval na qual cada equipe deveria construir um estande/uma tenda dedicada a uma
regido europeia da Baixa ldade Média; 2. O exercicio de analise de um episodio da série
House of the Dragon, visando discutir tanto uma espécie de cultura de meméria ou
retromania da cultura pop ligada ao periodo medieval como também as relacdes entre
Histéria e ficcdo; 3. A producdo de lambe-lambes que construissem narrativas sobre
fenémenos ligados a crise dos séculos Xlll e XIV, mas que atualizassem a linguagem para
o século XXI; 4. A recriacdo de quadros renascentistas em formato de fotografia, em
uma dinamica conhecida como “Quadro Vivo"”. O conjunto de a¢des nao foi considerado
um substitutivo, por exemplo, de eventuais fontes e/ou textos dos e sobre os periodos,
sendo a¢des que se desenvolveram em paralelo, a exemplo de a atividade sobre a série
House of the Dragon ter sido realizada poucas semanas ap6s a analise do trecho de
um inventario carolingio.

As atividades visaram, de certo modo, estimular uma operacao interconectada
entre a andlise do tempo presente e a producdao de narrativas no contexto vivido
sobre o passado. Essa operacdo, conforme a perspectiva da Histéria Publica, buscou
o desenvolvimento das chamadas atitudes historiadoras (Mauad, 2016b), partindo de
um conjunto de habilidades e tentativas de estimular os discentes a refletir e analisar
narrativas histéricas inseridas na contemporaneidade e, em paralelo, serem agentes
elaboradores. Tais a¢des, cujas reflexdes detalhadas extrapolam os limites deste artigo,
foram percebidas pelos préprios estudantes como momentos de importante aproximacgao
com a Histéria e o Ensino de Histéria, tornando-se um elemento e uma perspectiva
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central para o engajamento discente. A seguir, detalharemos algumas questdes sobre
duas propostas que estabelecem um panorama da rela¢dao entre anadlise e producao
citadas.

‘A PARTE QUE MAIS ME TOCOU FOI A MORTE DO DRAGAO’

A frase acima foi escrita por uma estudante na entrega de uma atividade na qual
deveria analisar, apos assistir em sala de aula, o episédio 4 da 2.2 temporada de House
of the Dragon, no qual uma batalha entre duas familias se desenrola de modo a suscitar
debates sobre a relacdo entre terra e poder, suserania e vassalagem, ficcdo e realidade.
O episodio escolhido, intitulado “A Danca dos Dragdes”, narra uma batalha na cidade
ficcional de Pouso das Gralhas, que emula um feudo medieval, usada como pano de
fundo para a disputa ndo apenas por poder de duas fac¢des rivais de uma familia, mas
por controle da regido, sendo a questao do dominio da terra um vinculo particularmente
importante para a série. Reconhecendo a dimenséo ficcional de House of the Dragon, a
narrativa opera na chave entre ficcdo e uso do passado. E significativo reforcar que sua
composicdo ndo se configura como uma producdo documentaria e/ou literal dos fatos,
sendo pertinente compreender que séries, assim como filmes, ndo elaboram teorias sobre
si mesmas, “muito menos teorias sobre a histéria, o que significa que precisamos buscar
em suas producdes acabadas, e nao em suas inten¢des declaradas, o entendimento do
pensamento histérico que encontramos na tela” (Rosenstone, 2010, p. 39).

Nesse sentido, cabe ressaltar ao menos quatro aspectos interessantes de reflexao
sobre o chamado “pensamento histérico” no episédio que mobilizaram seu uso em
sala de aula. Primeiramente, a representacdao das disputas com relacdo ao dominio
da terra como um elemento central de exercicio das relagdes de poder, permitindo
paralelos e analises aproximaveis pelos discentes com a questao da interseccdo entre
terra, suserania e vassalagem (Le Goff, 2007). Em seguida, ha a representacao de légicas
e técnicas militares, bem como a possibilidade de andlise sobre estratégias de influéncia
armamentista. Um terceiro aspecto que abre espacos é a dinamica de um conflito entre
diferentes faccdes familiares por dominio de um reino, composto por diferentes feudos
e vilarejos, emulando as disputas em torno de linhagens de sucessdao, a exemplo da
Guerra das Rosas na Inglaterra (1455-1485). Além disso, o universo mitico e fantasioso
sobre a Idade Média é mobilizado, por exemplo, pelo uso de dragées como simbolos
de poder e forma de evocar uma visdo acerca do periodo, que perpassa tanto a cultura
pop como o imaginario.

No processo de reconhecer ao menos esses quatro aspectos, em meio a tantos
outros possiveis, a proposta de estudo foi desenvolvida em sala de aula como exercicio
de sistematizacdo e finalizacdo da unidade sobre a Europa medieval. Dessa forma,
procurou-se instrumentalizar a atividade como uma espécie de fechamento e também de
verificacdo do desenvolvimento de habilidades dos estudantes e do conjunto ferramental
de analise critica e interpretativa sobre os usos do passado com base em temas abordados
ao longo das aulas, a exemplo da questdo da terra, do imaginario, da organiza¢ao feudal
e das relagdes de poder. A proposta partiu de um exercicio de reconhecer que tanto
pecas audiovisuais figuram na contemporaneidade como formas centrais e estruturantes
de producdo de narrativas sobre o passado (Rosenstone, 2010) quanto que a educacao
basica pode ser uma etapa escolar que tenha, em sua agenda de a¢des pedagdgicas, o
estimulo a problematizacdo dessas produc¢des, como afirma Napolitano (2003).

No caso das aulas de Histoéria, segundo Napolitano (2003, p. 24), a andlise pode
decorrer de ac¢bes como “perceber como as pessoas do passado sdao representadas;
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perceber diferentes visdes da Histéria; desenvolver noc¢des de pesquisa historica valendo-
se da reconstituicdo e representacdo do passado nos filmes”. No ambito do Ensino de
Historia na perspectiva da Histéria Publica, reconhecer essa dimensao envolve perceber
que o uso do audiovisual em sala de aula permite discutir

[muito] menos sobre “quem” ou o “que”, e muito mais sobre “como”.
Nem tanto um substantivo, principalmente um verbo. A histéria publica tem
importancia real e urgente, dada a crescente popularidade das representacdes
do passado nos dias de hoje. Em um contexto de segmentacdo académica e
profissionalizacdo restrita, os agentes da Histéria Publica podem fornecer uma
mediacao necessaria, inspiradora e revigorante entre o passado e seus publicos
(Liddington, 2011, p. 50).

Partindo desse espectro de questdes e da possibilidade de analise do episédio, a
atividade elaborada em sala de aula consistiu em duas questdes a serem exploradas pelos
estudantes: uma primeira provocava-os a analisar ao menos trés elementos associados
a Europa medieval que compunham a narrativa; uma segunda questao pedia que fosse
elaborada uma reflexdao, com base no episddio visto e nos debates em sala acerca das
formas como a Idade Média é representada nos dias atuais, principalmente as relagdes
entre o anacronismo e as nossas visdes do medievo. A atividade buscava, desse modo,
estimular os discentes a se perceberem enquanto sujeitos criticos sobre o tempo vivido
e as narrativas a respeito da Idade Média, rompendo com a ideia de um conhecimento
“instrumental” baseado apenas na memorizacdo de informacdes, fatos e personagens.

Estabelecer uma atividade nessa perspectiva envolve duas operacdes centrais.
Primeiramente é necessario que os estudantes compreendam o seu papel e funcao,
assumindo que o Ensino de Histéria ndo se limita a um ensino factual e de memorizacéo.
Ou seja, é necessario romper com uma légica que favorece a memoéria, como afirma Caimi
(2006), estabelecendo uma agenda de pesquisas e investigacdes baseadas no raciocinio,
na construcao e na descoberta do conhecimento histérico, de modo a tornar os processos
de aprendizagem significativos. Tal construcdo perpassa até mesmo a forma como as
aulas sao compreendidas e elaboradas, uma vez que para evitar uma aprendizagem
pautada na memorizacdo é preciso assumir uma postura que nao a estabeleca como
meta. Desse modo, a possibilidade de realizar a atividade proposta s6 se tornou possivel
tendo em vista que as aulas buscaram trabalhar a discussdo com narrativas e a critica
documental, em carater processual, dialégico e relacional.

Apesar desse movimento, é importante perceber que muitos discentes adotaram a
postura de expectativa pela memorizacdo, por frequentemente a tomarem como uma
funcado da educacao escolar. Tendo em vista esse cendrio, torna-se central uma segunda
operacao na qual se trabalhe com os discentes a sua elaboracao e produc¢ao. Se por
um lado existe, na primeira opera¢do, um processo de desconstru¢do da factualidade
do Ensino de Historia em suas perspectivas, a segunda operacao significa discutir como
operacionalizar o pensamento critico, sendo esse um movimento em que a analise
do episédio da série se apresentava como um recurso em potencial. E nessa légica e
proposicao que a Histéria Publica — compreendida em sua pluralidade, mas com um
recorte no desenvolvimento e na valorizacdao de atitudes historiadoras — se apresenta
como uma perspectiva para o Ensino de Historia, em opera¢des que quebram a loégica
memorialistica.

Ao estimular os estudantes da educacao basica que analisassem o episddio citado
da série House of the Dragon, foi interessante perceber a dificuldade inicial em transpor
a légica memorialistica, de modo a procurarem ndo a narrativa dos fatos da série, mas
a analise do audiovisual. Por meio de media¢dao e da retomada do que seria a analise
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de um documento histérico, percebeu-se uma importante alteracdo na postura dos
discentes, que, demonstrando algumas dificuldades, teceram interpretacdes sobre o
imaginario da Idade Média em suas respostas. Muitos chegaram a destacar as analogias
e a figura dos dragdes nas séries, explicitando certa empatia com os personagens e até
mesmo efetuando andlises de cunho reflexivo sobre o que representavam enquanto
simbolo de poder (comparando também o tamanho dos personagens).

As experiéncias foram posteriormente compartilhadas pelos estudantes, em um
momento que evidenciou a potencialidade da proposi¢ao. Enquanto compartilhavam as
analises, focando por exemplo em como a estrutura dos locais representados na série
lembrava as imagens e discussdes sobre o feudalismo, ou a maneira como a questao das
“familias” estava relacionada ao controle da terra, estudantes percebiam as camadas
existentes na série e as formas como, entre anacronismos e representa¢des verossimeis,
a produc¢ao construia uma narrativa sobre o passado. A ideia entdao se aproximava de
algo pautado no movimento de

ensinar aos estudantes a especificidade da narrativa histérica em relacdo a outras
narrativas do passado, como o cinema, a televisdo, a literatura, a musica, a
matéria jornalistica, dentre outras. Ou seja, queremos que o estudante se torne
alguém capaz de reconhecer na Histéria o estatuto de uma ciéncia, com seus
limites e suas possibilidades. Nao precisamos para isso, necessariamente, ensinar
o estudante a ler um documento, mas apenas, singelamente, a desconfiar do
documento, a olhar para ele como uma construcdo do seu tempo e percebé-
lo como um engenho que uma determinada civilizacdo criou para mostrar as
geracbes seguintes uma imagem de si mesma (Pereira; Seffner, 2008, p. 127).

A consideracdao de Pereira e Seffner refere-se, especialmente, a uma abordagem
quanto ao uso de fontes em sala de aula. Quando os autores afirmam que “nao
precisamos, necessariamente, ensinar o estudante a ler um documento”, eles se referem a
ndo existir uma intencionalidade por parte do Ensino de Histéria de formar historiadores
“mirins”, sendo a ideia de “ler” diretamente relacionada a “ler como um historiador”.
Trata-se, como afirmam os autores, de desenvolver uma visdo critica e problematizadora
acerca das narrativas, mobilizando um ferramental ligado a analise que parte da Historia.
Foi nessa operacdo que os estudantes se debrucaram, e ao socializarem passaram a, em
colaboracao, perceber as camadas de sobreposicdo entre narrativa ficcional e narrativa
sobre o passado.

A discussdo levou a problematiza¢des sobre, afinal, por que séries que se referem
a periodos tdao recuados e em espac¢os geograficos tdo distantes se tornam parte de
uma cultura pop. Em paralelo, os alunos passaram a problematizar e a estranhar a
dimensdao magica existente na série, ndo do ponto de vista do anacronismo, mas do
seu desempenho enquanto atrativo para ver a série. A frase “A parte que mais me
tocou foi a morte do dragao” foi explicitada em meio ao debate por uma estudante,
que afirmou ter criado certa empatia pela figura mitica, que a lembraria um cachorro,
pela forma de se portar. Com base nessa visdo, a turma refletiu sobre os modos pelos
quais aquela figura mitica era construida como uma representacdao de algo palpavel,
reconhecendo inten¢des e tentativas de estabelecer vinculos.

Por meio da proposta, foi interessante notar que os estudantes que primeiramente
demonstraram dificuldades em promover uma espécie de “virada de chave” na
forma de analise passaram a ponderar sobre o seu tempo vivido e a forma como a
contemporaneidade consome narrativas sobre o passado. A fala sobre o dragdo, por
exemplo, levou-os a refletir sobre a mitificacdo do passado e como nosso presente
é elaborado por representacdes que criam e promovem identificacdes com multiplas
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camadas temporais. Nesse movimento, o reconhecimento de outras narrativas para além
da sala de aula, que sdo produzidas e impactam a forma como imaginamos o passado,
passou a ser frequente entre as turmas que participaram da dinamica. Tais analises, como
mencionado, ndo visaram a andlises de nivel historiografico, mas a problematizacao
dentro de um escopo e a reflexdo sobre as potencialidades de, por meio do Ensino
de Histoéria, os estudantes pensarem sobre o tempo e interferirem na sociedade. Essa
tentativa caminhou para outro nivel quando os discentes se viram perante o desafio de
nao somente analisar, mas também elaborar narrativas.

‘ENTAO E SO FAZER A FOTO?”

As trés turmas do 8.° ano do ensino fundamental que analisaram o episédio da
série House of the Dragon foram as mesmas a ser desafiadas, algumas semanas depois, a
produzir releituras e/ou reinterpreta¢des de quadros renascentistas feitos entre os séculos
XIV e XVI. A proposta surgiu quando, em sala, foi realizada a leitura do pequeno trecho
de uma obra de Sevcenko (1994) para problematizar a valorizacdo da arte durante o
Renascimento. O trecho em questdo afirmava que,

sempre que se evoca o tema do Renascimento, a imagem que imediatamente
nos vem a mente é a dos grandes artistas plasticos e de suas obras mais
famosas, amplamente reproduzidas e difundidas até nossos dias, como a
Monalisa e a Ultima Ceia de Leonardo da Vinci, o Juizo Final de Pieta e o
Moisés de Michelangelo, assim como as inimeras e suaves Madonas de Rafael
que permanecem ainda como o modelo mais frequente de representacao da
mae de Cristo. Isso nos coloca a questao: por que razédo o Renascimento implica
esse destaque tdo grande dado as artes visuais? (Sevcenko, 1994, p. 25).

O questionamento sobre o papel das artes visuais no Renascimento, um periodo
marcado pela renovacdo ndo somente da arte, mas de varios setores da sociedade
europeia — podendo ser definido como uma espécie de estado de consciéncia (Delumeau,
2011) —, quando lido pelos estudantes provocou um debate importante acerca de como
a arte perdura no tempo. Mais do que isso, tomando o caso recorrentemente aventado
da Monalisa como base, os debates enveredaram em discutir como ao longo do tempo
as artes se tornam formas de discursos politicos e culturais sobre uma temporalidade e
uma determinada regiao, de modo a discutirmos se, em parte, a maneira como pensamos
a Europa contemporanea nao seria diretamente influenciada por uma sacraliza¢do da
arte renascentista.

Inspirando-se na problematizacdo da arte enquanto linguagem, narrativa e cultura
visual, foi elaborada uma proposta na qual os estudantes pudessem compreender as
simbologias e os mecanismos envolvidos na arte renascentista, de modo a provocar a
reflexdo sobre sua producdo, além de perceberem a importancia dos elementos em
tela. A dinamica, chamada Quadro Vivo, baseou-se em solicitar aos estudantes que,
em grupos, escolhessem uma pintura renascentista e fizessem um breve resumo da
obra. Em seguida precisariam recriar a pintura, seja em formato de fotografia ou video
para o TikTok. Por fim, as equipes precisavam elaborar um pequeno texto entre 150
e 200 palavras sobre o processo criativo envolvido e as escolhas estabelecidas, bem
como suas interpretacdes acerca dos elementos presentes em tela com a simbologia do
periodo. A proposta tinha o objetivo de que, desse modo, os estudantes estabelecessem
um movimento de “desmonte” da imagem para, em seguida, remonta-la aos olhos
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da contemporaneidade, de maneira a refletir sobre a relacdo entre arte, narrativa e
temporalidade.

O mote da atividade buscou, em paralelo, operacionalizar uma ideia de “montagem”
e representacdo, influenciada pelas discussdes de Didi-Huberman (2010) e Ranciere
(2012), de modo a provocar os estudantes a compreender a imagem do ponto de
vista tanto da relacdao quanto da producao voltada a elaborar sentidos e itinerarios no
tempo. A ideia de optar pela representacdo da arte em corpos e ndo na recriagdo em
desenhos ou mesmo novas pinturas partiu também do entendimento de que “a légica
das imagens ndo pode se resumir a uma gramatica iconica: ela implica nos corpos aos
quais elas se mostram e pelos quais elas podem se mostrar” (Boehm, 2017, p. 32). Colocar
aos estudantes o desafio de corporificar a arte simbolizava, dessa forma, ndo apenas um
exercicio de transcriacdo, mas de perceber a arte como mediadora de narrativas sobre
o passado e a funcdo das culturas visuais. No campo das artes visuais, como reafirma
Mauad (2016a), uma perspectiva publica da visualidade envolve pensar que a imagem
opera dentro de nocdes de engajamento, representacao e relacdo, na medida em que
seus sentidos sdao atribuidos segundo os publicos que a compdem e a veem.

Em uma tentativa de auxiliar os estudantes a perceberem a complexidade e os
sentidos envolvidos na producdao das imagens renascentistas, bem como seus usos, a
dindmica do Quadro Vivo tentou explorar os desafios de produzir narrativas sobre e a
partir do passado por parte de sua dimensao/experimentacao publica. Para a realizacao,
os discentes recorreram a elementos que existiam em seu cotidiano e buscaram perceber
como certas posicdes, cores e/ou indumentarias imprimiram registros e construcdes sobre
a ldade Moderna. Nessa operac¢do, obras como a Monalisa ou A criacdo de Addo foram
ressignificadas com base no contexto escolar e em adapta¢des marcadas pelo uso da
inteligéncia artificial, com a exploracdo de ambientes privados e domiciliares para emular
espacos e localidades.

Figuras 1 e 2 — Reproducdo das imagens A Virgem, o Menino e Santa Ana e Salvator Mundli,
de Leonardo Da Vinci

s
ot

Fonte: Acervo do autor

As imagens demonstram a potencialidade da cultura visual enquanto forma publica
de elaborar o passado, ndo apenas como constru¢do de um determinado contexto
sobre si, mas como linguagem para compreender multiplas temporalidades a partir do
presente (Mauad, 2016b). O exercicio presumia que tanto estudantes quanto imagens
poderiam elaborar e produzir representa¢des do passado, desempenhando a funcao
de mediadores de narrativas historicas por meio da pesquisa e da criacdo artistica.
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Esse eixo central de acdo e proposicao possibilitou aos estudantes que se colocassem
diante do desafio de compreender as visualidades por meio de uma aproximacao e da
identificacdo. Ao se esforcarem para recompor e recriar as imagens, a reflexdo sobre
0 proprio processo criativo tornou-se um elemento central, tendo seu papel reforcado
ao se solicitar a entrega do texto reflexivo.

Se, por um lado, se apresentou a autorreflexividade aos discentes como uma
demanda para a elaboracdo da pratica, foi importante as elaborac¢des evidenciarem
que nao se buscava apenas uma pesquisa sistematica sobre a histéria da pintura ou a
sua reproducdo mais acurada ou exata. Tratava-se de uma proposta de reflexdo acerca
dos sentidos e do papel das imagens por meio da recriacdo, em uma tentativa de
provocar os discentes no centro dos processos de mediacdo e criagdo das narrativas.
Essa perspectiva buscava na colaboracao e na mediacao, colocadas como elementos
estruturantes e centrais da Histéria Publica, sua principal base e orientacdo, tornando os
estudantes produtores de narrativas publicas sobre o passado renascentista e suas artes.

Nos textos reflexivos, foi interessante e importante perceber justamente o
desdobramento dessas acdes, a exemplo de um dos grupos que em seu texto escreveu:
“Fazer esse trabalho até que foi divertido porque conseguimos sair um pouco sé de ficar
estudando e discutindo as pinturas como em outras aulas. Nossa equipe achou muito
legal, principalmente, de poder pensar nas poses e nas roupas que usariamos porque
entendemos que elas contavam também a histéria das pessoas que foram pintadas”3.
O trecho da atividade de um dos grupos de estudantes, cuja imagem foi apresentada
aqui anteriormente, demonstra que a experiéncia de producdo implicou o esforco de
compreender a arte em suas multiplas camadas, percebendo suas finalidades e, em
especial, a dimensdao humana associada. A possibilidade de trazer seus corpos para
a producdo, como ja citado, auxiliou paralelamente na reflexdo sobre a experiéncia
humana envolvida na producdo da arte, criando vinculos e identificacdes que trouxeram
justamente a dimensao subjetivada e a ideia de uma histéria feita por pessoas e agentes
ao longo do tempo.

Essa compreensao e visao sobre o processo e a proposta evidentemente nao
obtiveram consenso entre todos os estudantes, que, em alguns casos, optaram por
apenas reproduzir obras como Maos em oracao, de Albrecht Durer. No entanto mesmo
nesses casos o processo criativo levou a uma reflexao acerca das simbologias presentes e
por vezes evidentes, de modo a desafiar os estudantes a analisar os motivos pela escolha
e por que, se era algo mais facil como citavam, eles enveredavam por esse caminho.
Colocarem-se como mediadores passava entdo pelo evidente desafio de ressignificar
o préprio Ensino de Histéria e a funcdo da disciplina em meio ao curriculo escolar e
como componente curricular que visa a uma formacao critica e ao aperfeicoamento
de dimensdes como o pensar historicamente e a promocado de atitudes historiadoras.

Foi a ideia de estabelecer posicdo perante fontes do passado, tentando entendé-las
nao literalmente por dentro, mas com base em suas montagens, que levou os estudantes
a produzir sentidos sobre o Renascimento. Por intermédio das atividades, posteriormente
expostas em um formato de galeria de arte durante a Mostra Pedagdgica, os estudantes
puderam perceber que haviam desenvolvido mais que a realizacdao de um trabalho, na
medida em que pessoas, ao visitar as obras, estabeleciam paralelos e buscavam saber
mais, além de observar os detalhes. Em uma analise retrospectiva, consideramos que
foi nesse contexto que a percepcdo da mediacdo e do papel dos préprios estudantes
nessas operacdes rompeu a visao apenas do docente, sendo partilhada pelos visitantes da

3 Trecho de atividade avaliativa realizada pelo estudante X (nome anonimizado).
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feira e, por desdobramento, pelos préprios estudantes. Ao perceberem que os trabalhos
foram discutidos pelos pais e por outros discentes que visitavam o espaco, muitos
estudantes ressaltaram, em um momento de didlogo posterior ao evento, que se sentiram
bastante seguros do trabalho desenvolvido. Além disso, a experiéncia de reconhecerem
os elementos pensados para se aproximar das pinturas originais provocou reflexdes que
foram posteriormente retomadas em sala, permitindo que se redimensionassem o papel
e a funcdo da simbologia e as opera¢des que envolveram a arte renascentista.

CONSIDERAGOES FINAIS

A atividade com os quadros renascentistas colocou os estudantes diante de um
importante processo de reflexdo sobre as operacdes envolvidas na construcdo de
narrativas histéricas, ao passo que também permitiu uma experiéncia significativa de
reconhecimento de seus lugares como produtores das narrativas sobre o passado. Tal
operacao se articulava diretamente com um esforco em compreender a Histéria como
uma producao vinculada as culturas historicas e as formas pelas quais diferentes agentes
produzem sentidos no tempo vivido sobre o passado e o presente, bem como projetam
futuros imaginados. Nessa l6gica, cabe retomarmos, como afirma Wanderley (2020, p.
138),

a esséncia daquilo que consideramos ser o trunfo da Histéria escolar diante
desse quadro — sua singularidade e capacidade na mediacdo das diferentes
narrativas histéricas que coexistem e disputam espaco hegemonico na cultura
histérica contemporanea na qual estdo mergulhados os sujeitos que fazem parte
das culturas escolares. Dizer que a aprendizagem de histéria e as narrativas que
a explicitam fazem parte da cultura histérica e, portanto, refletem as disputas
gue existem no mundo extraescolar pode parecer uma obviedade, mas, muitas
vezes, é uma questao nao levada em consideracao na reflexdo que abarca as
variaveis que influenciam tal processo.

Mediante as experiéncias desenvolvidas, nota-se que a aproximacao entre o Ensino
de Historia e a Histéria Publica ndo apenas renova as reflexdes e pesquisas no campo da
Educacdo Histérica e da Histéria Ensinada, mas reforca a potencialidade de reconhecer
que os estudantes nao sao meros receptores do conhecimento histérico ou apenas
sujeitos que produzem sentido sobre o passado no presente. O que a aproximacdo e a
interseccao evidenciam é uma terceira dimensao: a de agentes produtores e analiticos
de narrativas histoéricas. Em tempos de disputas acirradas sobre meméria, identidades e
narrativas, insistir em um Ensino de Histéria isolado do debate publico significa ignorar
a complexidade do proprio fazer histérico e das suas dimensdes na educacdo basica. Se
0 passado é um campo de disputa e interpretacdo, nao seria o espaco escolar um dos
locais mais privilegiados para a formacdo de sujeitos capazes de intervir criticamente
nessas disputas?

Ao propor praticas pautadas na Historia Publica em sala de aula, buscava-se
confrontar os estudantes com os desafios de pensar historicamente e averiguar de que
forma poderiam produzir as préprias narrativas histéricas, ao passo que problematizavam
o tempo vivido e seus elementos da cultura pop. Nessa proposta, o Ensino de Histéria
na perspectiva da Histéria Publica afasta-se de um modelo centrado na memoriza¢do de
conteudos e insere-se no terreno das praticas colaborativas e na mediacao. Mais do que
aprender sobre processos historicos, trata-se de compreender como ele é mobilizado,
apropriado e ressignificado nos mais diversos contextos. Tal abordagem nao apenas
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fortalece a prépria historiografia e o ferramental de analise temporal e histérica dos
discentes, mas também amplia o papel da escola na constru¢ao de uma cultura histérica
que dialogue com as demandas e inquietacdes da sociedade contemporanea.

Se o Ensino de Histéria, em sua dimensao publica, carrega o compromisso de
formar cidadaos capazes de ler criticamente as narrativas do passado e suas implica¢oes
no presente, cabe questionarmos constantemente qual seria a agenda possivel dessa
atuacdo. Perante culturas histéricas com profundos embates discursivos e perpassadas
por negacionismos e revisionismos, cabe levantarmos novamente uma questdo ja
frequente de debate: a Historia ensinada na escola precisa ir além e disputar ativamente
o imaginario histérico que circula em filmes, redes sociais e discursos politicos? Ao longo
deste artigo, argumentamos que essa op¢ao é nao apenas desejavel, mas urgente, nao
apresentando a mesma configuracdo de um saber histérico académico, mas revelando-
se uma importante forma de aproximacdo e discussdo com os discentes.
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