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Resumo: O presente artigo discute acerca da educacao patrimonial enquanto pratica
emancipadora. Para tanto, pensamos a respeito de sua definicdo, bem como da
necessidade de refletir sobre seu carater educacional e suas possibilidades pedagdgicas
para o ensino mediante a producao de didlogos entre a educacdo patrimonial e a
pedagogia libertadora de Paulo Freire.
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Abstract: This article discusses heritage education as an emancipatory practice.
Therefore, we think about its definition, as well as the need to reflect on its
educational character and its pedagogical possibilities for teaching based on the
production of dialogues between heritage education and Paulo Freire’s liberating
pedagogy.
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Resumen: Este articulo aborda la educaciéon patrimonial como una practica de
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emancipacion. Por lo tanto, pensamos en su definicién, asi como en la necesidad
de reflexionar sobre su caracter educativo y sus posibilidades pedagdgicas para la
ensefianza basadas en la produccion de dialogos entre la educacion patrimonial y
la pedagogia liberadora de Paulo Freire.

Palabras clave: educacion patrimonial; emancipacion; Paulo Freire.

INTRODUCAO

A palavra patrimoénio aponta varias interpretacdes para diferentes usos. Um desses
entendimentos e, ndo obstante, o de uso mais comum ¢ aquele ligado aos objetos materiais
que sdo herdados, frutos do acimulo com o passar do tempo. Além do valor comercial em
si, esses objetos podem ser revestidos de valores afetivos e até simbdlicos, como um album
de fotografia ou uma lembranca de uma viagem.

Compde, ainda, junto do sentido material, o aspecto imaterial do patrimoénio
(FUNARI; PELEGRINI, 2006), o qual estd ligado aos conhecimentos e ensinamentos que
herdamos de antepassados. Dessa maneira, as expressdes, os modos de fazer, de viver e de
se expressar também s3o bens culturais que constituem o corpo de uma identidade. Servem
de exemplo os provérbios e as licdes que iluminam nossa trajetdéria e, carinhosamente,
as receitas de familia, cada uma com um pequeno segredo, especialmente decorrente das
experiéncias daqueles que nos revelaram.

Sendo assim, constitui-se como patrimoénio cultural um conjunto de bens culturais que
sdo norteadores para a construcdo da identidade de um determinado povo ou grupo social.
A importdncia do patrimoénio n3o reside somente na beleza estética, ou em documentos
de preservacdo, mas sim nos valores e significados construidos ao longo do tempo pelos
individuos.

O conceito de patrimoénio cultural, que foi ampliado pela Constituicao Federal de
1988 (BRASIL, 1988), deu palco e voz ao mais diversos grupos ao reconhecer a contribuicao
cultural deles para a formacdo da sociedade brasileira. A dilatacdo semadntica sofrida pelo
conceito de patrimonio buscou o reconhecimento de grupos até entdo silenciados e esquecidos,
garantindo-lhes a valorizacdo de suas herancas culturais, bem como salvaguardando saberes
e modos de vida.

Neste artigo nos dedicaremos a refletir sobre a relacdo entre o patriménio cultural e a
educacdo, norteando nossas discussdes sob a luz das perspectivas da educacdo patrimonial.
Trata-se de campo ainda em construcdo no nosso pais, em grande parte pela pluralidade
de profissionais que a praticam, tanto nos espacos formais quanto nos nao formais.

Dessa forma, € importante refletirmos sobre a relacdo entre a cultura e a educacao.
Compreendemos que ambas sdo indissociaveis, de forma que é por meio de uma que
a outra se constrdi, é reconstruida e também ressignificada nos/pelos individuos. Paulo
Freire (1996) compreende que a educacdao nasce de uma premissa natural, a consciéncia
de que o ser humano é incompleto, “ao que deve ser complementado: porque a educacdo
¢ humanamente natural, a transmissdo de saberes, expressoes, crencas € bens também o
¢” (DEMARCHI, 2020, p. 29).

Nesse sentido, encontramos no ato educativo, segundo o pensamento de Saviani
(1995), um esforco para reproducdo da humanidade histérica e socialmente produzida.
Sendo sua intencdo final, como explica Newton Duarte, a educacdo conduz o individuo
singular, para que seja capaz de apropriar-se “dos elementos culturais necessarios a sua
formacdo como ser humano, necessarios a sua humanizacdo” (DUARTE, 1998, p. 85).
Assim, podemos apontar que a educacdo e a cultura sdo praticas tdo antigas quanto o ser
humano, porém a educacdo patrimonial se descortina enquanto espaco recente, permeada
de combates e reflexdes acerca do seu papel social.
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EDUCACAO PATRIMONIAL

A educac¢do patrimonial, a principio, configurava-se como uma proposta metodoldgica
que buscava valorizar e preservar o patrimdnio cultural, por meio de a¢Ses pedagdgicas.
Essa modalidade educativa foi inspirada pela proposta inglesa chamada heritage education e
surgiu no cendrio brasileiro na década de 1980 (FLORENCIO, 2012).

O Guia bdsico de educacdo patrimonial (HORTA; GRUMBERG; MONTEIRO, 1999),
documento publicado pelo Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN),
foi responsavel por consolidar o entendimento desse termo. A educacdo patrimonial em
tal documento € referida como

um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrado no Patrimoénio Cultural como fonte primaria de
conhecimento e enriquecimento individual e coletivo. A partir da
experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifestacoes da
cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e significados,
o trabalho da Educacdo Patrimonial busca levar as criancas e adultos
a um processo ativo de conhecimento, apropriacdao e valorizacdo de
sua heranca cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes
bens, e propiciando a geracdo e a producao de novos conhecimentos,
num processo continuo de criacdo cultural (HORTA; GRUMBERG;
MONTEIRO, 1999, p. 4).

Os autores que produziram o guia defendiam que esse processo pedagdgico era uma
ferramenta de “alfabetizacdo cultural” - possibilitando aos participantes compreender o
universo sociocultural da trajetdria histérico-temporal de que fazem parte -, bem como
tinham a intencdo de reforcar, positivamente, a autoestima das comunidades por meio da
valorizacdo da cultura.

Simone Scifoni (2015), ao discutir sobre o entendimento de educacdo patrimonial
presente no guia publicado pelo IPHAN, compreende-a ndo como uma metodologia, mas
como o atrelamento de certas experiéncias existentes de atuacdes nesse campo, que estava
se definindo conceitualmente naquele momento.

Afinal, as praticas pedagogicas no campo da educacdo patrimonial ja ocorriam em
museus brasileiros ainda no século XIX (CHAGAS, 2006). Tal problematica é apontada
em razdo de acOes que tendiam a reduzir a educacdo patrimonial em mera transmissdo
de informacdes e depdsito de conteddos, pouco se interessando pela subjetividade e pelos
interesses dos individuos. Para Scifoni (2015, p. 198),

considerar que a Educacdo Patrimonial se circunscreve a “ensinar
a populacio” reflete uma visio autoritdria de educacdo, aquela que
desconsidera os saberes locais e as relacdes estabelecidas na passagem do
tempo, entre os moradores do lugar e os patrimoénios.

E importante ressaltarmos que, apesar das criticas direcionadas ao guia e também as
praticas de educacdo patrimonial nele inspiradas, esse documento teve papel fundamental
ao contribuir para a construcdo de uma nova area ligada a preservacao do patriménio
cultural, o que o tornou referéncia em territdrio nacional pelo seu facil acesso e pela forma
didatica como apresentava conceitos e atividades.

Todavia a nocdo presente no guia € um conhecimento como todo outro, historicamente
datado e fruto do paradigma sob o qual foi construido naquele contexto de mudancas
(SCIFONI, 2017). E necessario, entdo, refletir sobre esse conhecimento, assim como foi

ISSN 2316-395X Henrique Furtado



10 | Revista Confluéncias Culturais — ISSN 2316-395X

necessaria a discussdo sobre a nocdo de patrimdnio cultural. Outra critica a cartilha € a
respeito da tentativa de enquadrar a educacdo patrimonial como uma nova metodologia,
quando, na verdade, ela é uma iniciativa que se utiliza de varias metodologias para alcancar
seus objetivos (OLIVEIRA, 2011).

Uma problemadtica surgida sdo as agdes de divulgacdo e promocdo do patriménio,
conduzidas por algumas instituicbes e que também se denominam como educacdo
patrimonial. Jodo Demarchi (2016) aponta nessas acdes a tentativa de serem educativas,
contudo afirma que cartilhas e atividades ludicas sdo insuficientes para problematizar as
questdes subjacentes ao patrimdnio envolvido. Assim, elas podem, no maximo, promover
o turismo, reduzindo toda a potencialidade pedagdgica de um bem cultural em categoria
de mercadoria de consumo. Logo, o patriménio cultural torna-se fetichizado.

Outro ponto, apontado por Scifoni (2015), presente no Guia bdsico de educacdo
patrimonial (HORTA; GRUMBERG; MONTEIRO, 1999) e demais materiais semelhantes,
¢ a pretensdo de ensinar caminhos ja predefinidos, apagando com isso a participacao e a
construcao de novas direcdes por comunidades e participantes. A autora entende que o
problema em si repousa na concepcao do que € educacao nesses materiais.

Compreendemos que o ato educacional ndo é um campo neutro, logo a educacao
patrimonial também ¢é passivel de funcionar como vetor de um posicionamento politico.
Nesse trabalho, tomamos a educacdo como instrumento que auxilia a emancipacdo dos
individuos, contribuindo para a superacdo de mecanismo de exploracdo e opressdo, sejam
elas fisicas ou simbdlicas. A educacdo patrimonial necessariamente deve estar alinhada ao
projeto de emancipacdo e libertacdo dos individuos. Isso, de modo inevitavel, leva-nos a
refletir sobre que tipo de educacdo defendemos.

EDUCACAO E EMANCIPACAO

Pensar a educacdo patrimonial também deve se configurar como um exercicio sobre
qual concepcdo de educacio defendemos, pois a educacio nunca sera um campo de
neutralidade. Afinal, como expds Paulo Freire (1982, p. 23), “[...] € tdo impossivel negar a
natureza politica do processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico”.

Em Scifoni (2012) encontramos como desafio da educacdo patrimonial a construcao
de uma base tedrica que norteie essa pratica. A autora aponta que muito ja se refletiu sobre
os conceitos ligados ao campo da cultura, esforco que ndo necessariamente ocorreu, na
mesma medida, para o conceito de educacdo (SCIFONI, 2012).

Assim, € necessaria uma reflexdo a respeito da educacido como forma de superar a
alienacdo dos individuos, sendo parte de um esforco para a transformacdo social. Para
isso serdo feitas aproximacdes com autores que se dedicaram ao estudo da relacdo entre a
sociedade e a educacdo.

Ao analisar o conjunto da obra de Emile Durkheim, é possivel encontrar o entendimento
de que a sociedade € capaz de moldar os individuos que a compdem (RODRIGUES, 2011).
Esse processo de modelagem social dos individuos ocorreria por meio de uma ferramenta,
a educacdo, pela qual as demandas do meio social seriam atendidas.

A educacdo dentro dessa ldgica interpretativa é entendida como uma ferramenta de
manutencdo hegemonica da sociedade, cujos elementos essenciais para sua estabilidade sdo
transmitidos de uma geracdo para a seguinte. Todavia cabe aqui encararmos as desigualdades
e opressoes que existem dentro do coletivo social humano. A educacdo reservar-se-ia somente
ao exercicio de reproduzir, mesmo as mazelas, despreocupada em fornecer condicdes
reflexivas sobre a realidade na qual o individuo esta inserido, sem mesmo dar a este
esperanca da possibilidade de transforma-la?
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Nesse esboco de raciocinio, buscaremos refletir sobre a possibilidade de o processo de
educacdo vir a ser mais, sendo capaz de superar o paradigma do consenso social, na tentativa
de refletir sobre a viabilidade de emancipacio do homem em suas diversas modalidades,
especialmente em relacdo a educacdo patrimonial.

Alberto Rodrigues (2011), ao comparar as visdes de Durkheim e Karl Marx sobre
a relacdo entre o individuo e a sociedade, v€ no primeiro, uma compreensido de que
a “consciéncia individual é dada pela preponderincia de uma consciéncia coletiva”
(RODRIGUES, 2011, p. 37), logo o pensamento n3o ¢ uma acao ativa por parte do sujeito,
mas sim passiva por parte dos individuos. Marx, por sua vez, aponta um entendimento
de que esse processo coletivo ndo é homogéneo, é imposto coercitivamente por uma classe
social economicamente dominante sobre as outras.

Partindo da interpretacdo marxista acerca do fato de o movimento de reproducio nao
ser total sobre os individuos, em dada sociedade, mas uma acdo ativa de coercio de uma
classe hegemonica sobre a outra, é possivel compreender a ideologia como uma imposicdo
“de ideias ordenadas, de concepc¢des, de normas e de regras [...] que obriga os homens a
comportarem-se segundo a vontade do ‘sistema’” (RODRIGUES, 2011, p. 40).

A absorcdo da ideologia dominante dota o individuo de uma falsa compreensido do
mundo em que vive, visto que esta lhe é imposta por uma classe social. O trabalho, meio
primeiro pelo qual o homem transformou a natureza para sua sobrevivéncia, é entendido,
dentro da ideologia dominante, como algo estranho a si. Marx nomeia esse passo como
alienacdo, pois o trabalhador ja vé o ato de trabalho n3o como fruto de um processo
histérico, mas como algo natural da realidade.

Em Istvan Mészdros encontramos uma reflexdo a respeito da complexidade do conceito
de alienacdo. O intelectual destaca quatro pontos essenciais para a compreensdo deste:
“a) o homem estd alienado da natureza; b) estd alienado de si mesmo (da sua prépria
vontade); c) de seu ser genérico (de seu ser como membro da espécie humana); o homem
esta alienado do homem (dos outros homens)” (MESZAROS, 2016, p. 20).

Guiando-se por esses quatro pontos, Mészaros (2016) caracteriza a alienacao como
processo de vendabilidade universal, em que tudo é transformado em mercadoria. Por sua
vez, os seres humanos e suas experiéncias sdo convertidos nela, fendmeno denominado de
reificacdo. Outro elemento da alienagdo apontada pelo autor € a caracteristica de produzir
fragmentacdo do corpo social, ou seja, o surgimento de individuos que somente perseguem
objetivos limitados e particulares, em uma eterna serviddo ao egoismo.

Dentro das relacOes capitalistas de reificacdo, a educacdo é concebida como produtora
e reprodutora de “valores no interior da qual os individuos definem seus proprios objetivos
e fins especificos” (MESZAROS, 2016, p. 263). Diante disso, as relacdes do mundo social
sdo frutos de um movimento de interiorizacdo de pressdes externas que, no fim, visam a
manutencdo da ordem hegemonica.

Em Mészaros (2016) identificamos que, para a superacdo da alienacdo, se faz necessaria
uma revolucdo cultural radical, tarefa pertencente a educacdo. Acreditamos encontrar um
ponto de aproximacado possivel entre tal afirmacdo e as ideias trabalhadas por Paulo Freire
em Pedagogia do oprimido (2015), pois esse educador brasileiro, ao definir o conceito de sintese
cultural, compreende que a realidade € passivel de transformacdes na sua estrutura social.

A sintese cultural é entendida como “uma forma sistematizada e deliberada de acdo
que incide sobre a estrutura social” (FREIRE, 2015, p. 245), na qual, quando se presta para
a libertacdo do homem, se busca transforma-la. Sendo assim, uma acdo cultural dialdgica,
cujo principal elemento € a construcdo do didlogo permanente, é concebida como forma
de superar os antagonismos ao longo do processo de emancipacao.

Um caminho que poderiamos seguir, objetivando a emancipacio humana, ¢ o da
educacdo conforme a concepcdo de Paulo Freire (2015), que a delineia como uma forma
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de intervencdo e transformacdo do mundo. Essa reflexdo ajuda-nos a compreender que a
sociedade ndo € estruturalmente estatica, podendo, portanto, ser transformada por meio de
acOes sistematizadas e deliberadas. Desse modo, a educacdao pode ser compreendida como
uma delas, quando estd a servico da libertacdo dos homens, configurando-se como um
caminho para o processo emancipatdrio.

(RE)PENSANDO A EDUCACAO PATRIMONIAL

Muito se fala e se faz sob o rétulo de educacdo patrimonial, mas, como vimos, isso
nao necessariamente ocorre de maneira critica com o intuito de transformar a realidade.
Dessa forma, pensar - e ressignificar - a educacdo patrimonial ¢ um processo necessario
para que tal acdo se dé por meio do didlogo, a fim de que assim seja “possivel contribuir
para a tomada de consciéncia dos homens como sujeitos da sua prépria histéria” (SCIFONI,
2015, p. 204).

Em Pedagogia do oprimido, Freire (2015) apresenta a teoria da acdo antidialdgica, sendo
a invasdo cultural uma de suas caracteristicas. Para o autor, essa “é a penetracdo que fazem
os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes sua visdo de mundo,
enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansiao” (FREIRE, 2015, p. 205).

A invasdo cultural € entendida pelo autor como alienante, a qual pode acontecer de
maneira leve ou forcada, mas sempre é uma violéncia. Por ser uma tatica de dominacao,
delega aos invadidos apenas o papel de objeto, observadores passivos das acdes dos
dominadores (FREIRE, 2015).

A trajetdria do patrimdnio em nosso pais € marcada por agcdes de imposicdo, que optou
por privilegiar uma elite e seus patrimdnios, inicialmente, e acabou por criar uma redugdo
do Brasil (FALCAO, 2000). O Estado, de forma arbitraria, produziu uma representacio para
a identidade nacional, uma acdo, em si, opressora, entendida como uma invasdo cultural, ao
negar a realidade dos invadidos e a memdria de muitos grupos, relegados ao esquecimento.

A politica de preservacao construida a partir de 1937, a qual perdurou até a década
de 1980, pode ser compreendida como uma representacdo social do que seria a identidade
nacional. Isso porque, na tentativa de salvaguardar o patriménio cultural do esquecimento,
se produziu justamente o esquecimento da memdria do povo e das suas manifestacoes
culturais, n3o se apropriando delas como constituintes da identidade nacional. A principal
consequéncia desse processo € o desaparecimento de contradicdes politicas e sociais que
permeiam o patrimoénio.

A invasdo cultural “serve a conquista e a manutencdo da opressao, implica sempre a
visdo focal da realidade, a percepcdo desta como estatica” (FREIRE, 2015, p. 216). Sendo a
realidade imutdvel, ela é impossivel de ser transformada, cabendo aos oprimidos aceitarem
sua condicao de desumanizados.

Na acdo antidialdgica, “ndo ha que ouvir o povo para nada” (FREIRE, 2015, p. 210),
logo as decisdes e elaboracdes no campo da politica e da cultura sdo produzidas de forma
vertical. Ao povo, esse inculturado, cabe o papel de apenas receber os ensinamentos dos
profissionais. Sob essa Otica autoritaria e elitista, o povo é visto como incapaz de pensar,
de criar e de conhecer, sobrando para ele apenas o papel de coitado a ser defendido. A
incapacidade € a tonica dessa narrativa.

A sabedoria popular ndo existe, as manifestacdes auténticas da cultura
do povo ndo existem, a memoria de suas lutas precisa ser esquecida, ou
aquelas lutas contadas de maneira diferente; a “proverbial incultura” do
povao nao permite que ele participe ativamente da reinvencdo constante
da sua sociedade (FREIRE, 1982, p. 20).
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Freire (1963) entende que a cultura € o acréscimo que o homem faz ao mundo, como
resultado do seu trabalho e também do seu esforco de criar e recriar.

[...] Descobrir-se-ia criticamente agora, como fazedor desse mundo da
cultura. Descobriria que ele, como o letrado, ambos tém um impeto de
criacdo e recriacdo. Descobriria que tanto € cultura um boneco de barro
feito pelos artistas, seus irmaos do povo, como também ¢é a obra de um
grande escultor, de um grande pintor ou musico. Que cultura € a poesia
dos poetas letrados do seu pais, como também a poesia do seu cancioneiro
popular. Que cultura s3o as formas de comportar-se. Que cultura é toda
criacdo humana (FREIRE, 1963, p. 17).

A acdo antidialdgica busca ndo somente negar o povo como produtor de cultura,
mas também produzir nele alienacdo de sua cultura por meio da imposicio da cultura
dos opressores. Se Freire (2015) denunciou a educacdo bancdaria escolar, hd também de se
refletir sobre os casos de educacdo patrimonial que se limitam a depdsitos de informacoes.
Na educacdo bancaria n3o ha didlogos, ndo ha construcdes de conhecimentos, o saber
torna-se apenas uma doacdo. O educador, detentor real do conhecimento, assume o papel
de depositante de conhecimentos por meio da narracdo (FREIRE, 2015).

Diante disso, € necessario refletirmos sobre as acdes de educacdo patrimonial que
priorizam somente a transmissdao e a narracdo, que se fecham a dialogar com os sujeitos e
os seus bens culturais, ou seja, aquelas que ainda permanecem profundamente bancarias.
Como comenta Scifoni (2015, p. 198):

Isso significa repensar a Educacdo Patrimonial recusando a postura que
a identifica como mera transmissdo de informacdes e conteidos, como
as famosas cartilhas e folhetos informativos que nada mais sio do que
produtos pensados e executados de cima para baixo, muitas vezes nem
sequer atendem as demandas locais, mas a visdo preconcebida dos técnicos
a respeito dos lugares onde atuam.

N3o se trata de abandonar cartilhas e folhetos, mas sim compreender que eles sio
apenas ferramentas de um processo educativo que busca ressignificar as relacdes entre os
individuos e seus patrimdnios. Nesse sentido, é relevante apontarmos a importancia de tal
processo ser feito junto com a comunidade e jamais para a comunidade, nunca de forma
autoritaria e impositiva.

A educacdo patrimonial deve conduzir o processo de valorizacdo e preservacdo do
patrimdnio cultural, ndo se apoiando na pratica da divulgacdo de um patrimdnio por meio
de depdsito de conhecimentos. O caminho, por mais basico que pareca, € possibilitar a
construcdo de relacoes afetivas de pertencimento entre as comunidades e seus patrimonios
culturais (FLORENCIO, 2012).

A utilizacdo pedagdgica do patriménio cultural surte efeito quando realizada por
intermédio de uma leitura a contrapelo, que possibilite a superacdao de uma posicdo Unica
de celebracdo ou contemplacdo estética (SCIFONI, 2012), demandando uma posicdo critica
que o compreenda em sua totalidade e considerando, nessa compreensao, as tensdes e lutas
que o envolvem.

No ambito dos saberes escolares, os bens culturais podem ser vistos como vetores vivos
para a producdo do conhecimento. O patriménio cultural, quando entendido como tema
transversal nas praticas pedagogicas escolares (SCIFONI, 2012), potencializa a utilizacdo de
espacos educativos ndo formais. Para além de somente divulgar bens culturais, a educacio
patrimonial possibilita apropriar conhecimentos dos quais € suporte e também mediadora.
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Defendemos a ideia de que é possivel construir conhecimentos por meio dos bens
culturais; podemos também conceber a educacdo patrimonial como mediadora no processo
de incorporacdo desses saberes dos quais os patrimonios sdo portadores. A mediacdo
(VIGOTSKY, 1987), ao trabalhar no processo de desenvolvimento da aprendizagem, reflete
diretamente a incorporacdo da cultura e, no nosso caso, de conhecimentos que se relacionam
com saberes escolares.

As acoes de educacdo patrimonial, quando dialogam com a cidade, com os saberes
escolares e com as comunidades as quais os bens culturais pertencem, podem contribuir
para fortalecer as identidades culturais e o sentimento de pertencimento dos individuos
com suas localidades. Se, por um lado, as acdes dessa natureza ajudam a minimizar a
sensacdo de estranhamento que um individuo possa ter em relacdo a localidade na qual ele
venha a residir (ORIA, 2004), por outro é possivel tomar a prépria cidade como documento
histérico e cultural, compreendendo-a como cultura material e funcionando como terreno
fértil para multiplas acoes pedagdgicas que possibilitem a vivéncia de contetidos que fazem
parte dos saberes das disciplinas escolares. Dessa forma, a cidade pode se constituir como
locus de experiéncia capaz de contribuir para a transformacdo da realidade dos individuos.

Paulo Freire (1982) afirma que ndo basta concebermos a cidade como educativa, ou
seja, que todos os seus espacos possuem potencial educativo. E preciso compreendermos
que ela se faz educativa mediante a forma como nos apropriamos dela. Para Freire (1982),
a cidade

[...] € cultura, criacdo, n3o so6 pelo que fazemos nela e dela, pelo que criamos
nela e com ela, mas também ¢é cultura pela prépria mirada estética ou
de espanto, gratuita, que lhe damos. A Cidade somos nds e nds somos a
Cidade. Mas n3o podemos esquecer de que o que somos guarda algo que foi
e que nos chega pela continuidade histérica de que n3o podemos escapar,
mas sobre que podemos trabalhar, e pelas marcas culturais que herdamos
(FREIRE, 1982, p. 13).

A educacdo patrimonial, diante da trajetdria de imposicoes e de negacdo do outro, deve
se posicionar como transformadora nio da realidade, mas sim dos sujeitos que agem sobre
ela. E necessario entendermos essa forma de educacdo nio somente como mediadora entre
os bens culturais e os individuos, mas também na tomada de consciéncia dos individuos
enquanto sujeitos da prépria histdria, para que deixem de ser meros espectadores, ajudando-
os a resgatar suas memorias (DEMARCHI, 2016) e delas se apropriar criticamente.
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